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Resumen

Las actuales tendencias en la educacion univer-
sitaria invitan a repensar las practicas de ensefianza-
aprendizaje en materia de investigacién y divulga-
cion de los productos académicos que, se desarrollan
en el contexto de las universidades experimentales
venezolanas. Asi, los docentes se han convertido en
facilitadores y mediadores del conocimiento que se
construye en el aula, fortaleciendo a los estudiantes
con herramientas que contribuyen a generar com-
petencias para la investigacion, convirtiéndose en
constructores y promotores de ese conocimiento.
Por tanto, esta investigacion evalua la experiencia de
la implementacién de técnicas disruptivas para la di-
vulgacion de productos académicos, mediante la in-
vestigacién dirigida en la carrera de Administraciéon
de Desastre en la Universidad Nacional Experimen-
tal Politécnica de la Fuerza Armada Nacional Boliva-
riana (UNEFA, en adelante) durante el ano 2022. La
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metodologia responde al paradigma cualitativo y el
enfoque construccionista, con un disefio organizado
en cuatro fases, siguiendo las secuencias logicas del
referente tedrico que sustenta la investigacion diri-
gida. Como resultado se obtuvo once (11) categorias
inductivas, de las cuales emergieron dos productos
académicos (ensayos y carteles), motivando a los su-
jetos informantes a la aplicacién de dos estrategias
disruptivas para la generacidon de conocimiento, a
través de la produccién de material visual y audio-
visual, con la finalidad de ser divulgados en platafor-
mas por internet (redes sociales). En conclusion, las
estrategias disruptivas, pueden contribuir a la divul-
gacioén de los productos académicos, generados en
el aula, siendo importante la mediacién y facilitacion
de los aprendizajes del docente y la participacién ac-
tiva de los estudiantes.
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Disruptive strategies for the disclosure
of academic products

Abstract

Current trends in university education invite us
to rethink teaching-learning practices in terms of re-
search and dissemination of academic products that
are developed in the context of Venezuelan experi-
mental universities. Thus, teachers have become faci-
litators and mediators of the knowledge that is built
in the classroom, empowering students with tools
that help generate research skills, becoming builders
and promoters of that knowledge. Therefore, this re-
search evaluates the experience of the implementa-
tion of disruptive techniques for the dissemination
of academic products, through research directed
at the Disaster Management career at the National
Experimental Polytechnic University of the National
Armed Forces during the year 2022. The methodolo-
gy It responds to the qualitative paradigm and the

Keywords:
Disruptive techniques; directed research;
academic products; university education

Gerardo Bricefio | Depdésito legal: PP201402DC4456

constructionist approach, with a design organized in
four phases, following the logical sequences of the
theoretical reference that supports the directed re-
search. Resulting in eleven (11) inductive categories,
from which two (02) academic products (essays and
posters) emerged, motivating the informant sub-
jects to apply two (02) disruptive strategies for the
generation of knowledge, through the production of
visual and audiovisual material, in order to be disclo-
sed on internet platforms (social networks). In con-
clusion, disruptive strategies can contribute to the
dissemination of academic products generated in
the classroom, mediation and facilitation of teacher
learning and active participation of students being
important.
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Introduccion

La investigacion académica, concebida desde el
criterio que supone “la investigacion segun el respon-
sable de ejecutarla, en investigacion académica, y
gue transcurre en instituciones cuyo fin fundamental
es la produccion y transmision de conocimientos”
(Fygueroa, 2006: 215). Esta concepcién de inves-
tigacion, ha venido alejandose de los procesos de
ensefanza-aprendizaje del docente en el aula, aun-
que es uno de los componentes esenciales del disefio
curricular de las carreras de pregrado y postgrado. A
partir de la investigacion, se exteriorizan las inquie-
tudes, ideas, realidades, situaciones y soluciones que
emergen de los estudiantes para realizar sus trabajos
de grado; producto de la facilitacién de estrategias in-
vestigativas por parte de los docentes.

No obstante, algunos docentes se han converti-
do en facilitadores y mediadores del conocimiento
gue se construye en el aula, fortaleciendo a los estu-
diantes con herramientas que contribuyen a generar
competencias para la investigacion. De esta manera
los estudiantes se convierten en constructores y pro-
motores de ese conocimiento generado. Es por ello
que de la calidad de la informacién que obtengan los
estudiantes en sus actividades curriculares, pueden
surgir tematicas, areas de investigacion y futuras pro-
puestas a desarrollar. Dicho de otro modo, la manera
como el docente implemente sus aprendizajes, va a
permitir que los productos académicos generados en
el aula, adquieran un significado y valor académico
dentro de la investigacién universitaria.

Es de lo anterior, la importancia de establecer es-
trategias que permitan orientar a los estudiantes a
descubrir los procesos investigativos en el aula. En
este sentido, los docentes puedan valerse de metodo-
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logias basadas en la investigacion, tal como lo senala
Rivadeneira et al. (2017) “en el aprendizaje basado en
la investigacion, los estudiantes tienen la posibilidad
de relacionarse con la indagacién por medio del mé-
todo cientifico, para actuar con conocimientos, ha-
bilidades y actitudes” (p. 6). Dicho de otro modo, la
ensefanza-aprendizaje del docente, debe coadyuvar
a fomentar la aplicacion de estrategias para la inves-
tigacion en el aula. Es decir, el docente puede aplicar
estrategias de investigacion dirigidas como alternati-
vas de aprendizaje, para que los estudiantes tengan
herramientas metddicas que les permitan generar
conocimiento académico desde el aula, con calidad
cientifica, que pueda ser promocionado posterior-
mente en revistas cientificas o en paginas cientificas
especializadas.

La investigacién dirigida “constituye un cambio de
paradigma y de teorias de aprendizaje en el proceso
de la ensefianza, asi como un cambio en el docente y
en el estudiante de metodologias, conceptos y acti-
tudes” (Gil, 1994: 37). De igual modo, implica un pro-
ceso que rompe con los esquemas tradicionales de la
ensefanza, donde el conocimiento se construye con
los estudiantes en el aula de clases. Por otro lado, “La
investigacion dirigida se concibe como un proceso de
construccién del conocimiento escolar, que requiere
de la participacién activa del estudiante” (Vasquez et
al., 2014:78).

En ese contexto, “el progreso intelectual y el éxito
de la investigacién académica han de juzgarse en re-
laciéon con la medida en que el trabajo académico se
produce y publica ideas” (Elliott, 2005: 175). En otras
palabras, todo conocimiento producido en el contex-
to académico, debe promoverse y publicarse. Desde
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esta perspectiva de comprender e interpretar la pra-
xis docente en el contexto del aula, derivd el desa-
rrollo del presente estudio, cuyo propdsito primordial
se centré en: “Evaluar la experiencia de la implemen-
tacion de estrategias disruptivas para la divulgacion
de productos académicos mediante la investigacion
dirigida en la carrera de Administracion de Desastre
en la Universidad Nacional Experimental Politécnica
de la Fuerza Armada Nacional Bolivariana durante el
ano 2022".

La importancia y relevancia del presente estudio
se justificé por dos razones principalmente. La prime-
ra, desde el punto de vista de la funcién institucional
universitaria en cuanto a promover la investigacion
académica desde la praxis docente en el aula. Se-
gundo, desde el punto de vista académico, promo-
ver la funcién docente de la investigacion a partir de
los conocimientos generados por los estudiantes en
las diferentes asignaturas de las carreras de pregra-
do, partiendo de metodologias para la investigaciéon
construccionista y fomentando técnicas disruptivas
para hacer investigacion dirigida.

Esa perspectiva curricular permite ampliar, ajustar
y adaptar disruptivamente el disefio de los progra-
mas curriculares de las asignaturas de las carreras de
pregrado a las competencias y estrategias de investi-
gacion de los docentes, fundamentada en el Regla-
mento de las Lineas de Investigacion de la UNEFA
(2019) Articulo 6, numeral 4:

Es investigacion formativa la actividad cu-
rricular derivada de los disenos curriculares y
unidades curriculares de las carreras de pre-
grado y los programas de postgrado, cuyos
objetivos pretenden el logro de competencias
basicas en los estudiantes a fin de prepararlos
para intervenir en el desarrollo de la sociedad

Gerardo Bricefio | Depésito legal: PP201402DC4456

desde cada uno de los campos de interven-
cién académica (Reglamento de las Lineas de
Investigacion de la Universidad Nacional Expe-
rimental Politécnica de la Fuerza Armada Na-
cional Bolivariana, 2019, p. 40).

A nivel operativo, constituye una estrategia for-
mativa viable para la investigacién en el aula, que
puede generar productos académicos desde el con-
texto de la clase para su publicacién en revistas cien-
tificas. En resumen, el presente estudio estd inmerso
en la linea de investigacién socio ambiental, que pro-
mueve el investigador, apegado a lo establecido en
el Articulo 35: “Las Lineas de Investigacion matrices
de la Universidad Nacional Experimental Politécnica
de la Fuerza Armada Nacional Bolivariana (UNEFA)”
especificamente en el drea ambiental de postgrado y
de pregrado en el area de desarrollo sustentable y co-
munidad (Reglamento de las Lineas de Investigacion
de la Universidad Nacional Experimental Politécnica
de la Fuerza Armada Nacional Bolivariana, 2019: 18).

La investigacion universitaria, constituye uno de
los componentes primordiales y necesarios en la
praxis docente dentro de la funcionalidad académi-
ca (formacion, investigacion y extensién), se percibe
gue esta relegada y sumergida a un simple requisito
académico (trabajo especial de grado, trabajo de gra-
do o tesis doctoral) que, en la mayoria de los casos, no
llega a publicarse. Como resultado, son muchos los
trabajos de grado de pregrado, postgrado y a nivel
doctoral realizados por los estudiantes/participantes
gue obtienen mencién publicacién y no se publican,
quedando todo ese conocimiento en la invisibilidad.
Entonces, se percibe que no se esta promoviendo la
investigacion académica desde el aula en las carreras
de pregrado, y mucho menos en los programas de
extension. Toda la actividad investigativa se fomen-
ta desde los programas de postgrado, relegandose
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la actividad investigativa en pregrado Unicamente
como un requisito final para la presentacién de los
proyectos de grado de los estudiantes. Lo expuesto
confirma que en la praxis docente del aula no se ge-
nera investigacion.

A todo lo anterior, hay que resaltar la preocupa-
ciéon que tienen muchos docentes por la falta de in-
vestigacion en el aula, por lo que en la praxis han ve-
nido implementando una gran cantidad de técnicas
y estrategias basadas en la investigaciéon. Muchas de
estas técnicas han surgido espontdneamente, como
resultado de las estrategias de ensenanza-aprendiza-
je aplicadas por los docentes. A tal efecto, “el docente
en su proceso de ensefianza-aprendizaje dispone de
una gran cantidad de estrategias diddcticas investi-
gativas basadas en las neurociencias, cooperacion,
en el descubrimiento y en la colaboracion” (Bricefio,
2020:10).

Cabe senalar que, las estrategias didacticas ba-
sadas en la cooperacion se definen en funcion a la
investigacion dirigida (Gil, 1994). Y, esta puede defi-
nirse como “muchas estratégicas metodoldgicas que
buscan romper con los paradigmas ambiguos de la
ensefanza” (Segura et al., 2011: 129). Dicho de otro
modo, es una estrategia muy dinamica y abierta para
promover la investigacion en el aula, que rompe con
la estructura curricular, pudiendo ser aplicada desde
cualquier enfoque metodoldgico, utilizando una di-
versidad de recursos didacticos y tecnoldgicos.

La investigacion dirigida
La investigacion dirigida es una estrategia del pro-

ceso de ensefianza-aprendizaje, basada en la colabo-
raciéon del docente con los estudiantes para generar
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conocimiento planificado, organizado y sistematico.
Como estrategia de ensefianza-aprendizaje “la aplica-
cién de la investigacion dirigida radica en que los es-
tudiantes puedan explicar fendmenos de su realidad
inmediata, lo cual es muy importante para reafirmar
mediante una aplicacién objetiva los conceptos vis-
tos en la clase” (Segura et al., 2011: 130). Por otro lado,
constituye una forma de motivacion para los educan-
dos al promover el uso de herramientas tecnoldgicas
para generar conocimiento.

El modelo didactico de investigaciéon diri-
gida, tiene como proposito que el estudiante
construya sus propios conocimientos, a partir
del tratamiento de problemas que surgen del
contexto cotidiano, lo cual le posibilita, ade-
mas, el desarrollo de capacidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales, enmarcadas
dentro de la investigacién en el aula (Vasquez
etal., 2014, p. 78).

Dentro de la misma linea del autor mencionado
Gil (1994), sefala al respecto “este modelo busca que
el docente oriente a los estudiantes a generar ideas
a través del permanente cuestionamiento, analisis,
razonamiento y reflexion en torno del objeto de estu-
dio; facilita la participacion activa del estudiante en la
construccion del nuevo conocimiento”. Por otro lado,
y de acuerdo con el autor, la investigacion dirigida
consiste en “organizar el aprendizaje de los estudian-
tes como una construccion de conocimientos” (Gil,
1993: 198). En otras palabras, responde a las realida-
des, saberes y maneras de ver las situaciones por los
educandos, empero dirigidas por el docente. De esta
manera, el modelo didactico de investigacion dirigi-
da tiene como propdsito que el estudiante construya
sus propios conocimientos a partir del tratamiento
de problemas que surgen del contexto cotidiano (Gil,
1991).
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En un contexto mas actual y operativo, producto
de la cuarentena mundial generada por la pandemia
del COVID-19, a partir de marzo de 2020, la mayoria
de los docentes han tenido que reinventarse con la
aplicacion y fortalecimiento de técnicas y estrategias
integrales de ensenanza-aprendizaje para promover
la investigacion en el aula. Pudiendo reafirmar que ha
sido muy efectivo la implementacién de las técnicas
empleadas, para poder interactuar y gestionar el co-
nocimiento con los estudiantes de manera remota o
a distancia. Muchas de estas técnicas ya habian surgi-
do antes de la pandemia como estrategias tecnolégi-
cas, esto para el aprendizaje en modalidad semipre-
sencial. En pandemia, resurge de manera disruptiva,
rompiendo la estructura tradicional del sistema de
formacion presencial educativo, y por ende, del dise-
Ao curricular de la asignatura.

Como resultado, la praxis docente ejercida duran-
te la pandemia rompié con todos los esquemas de
ensenanza-aprendizaje implementados de manera
convencional y presencial, ello en las instituciones
publicas y privadas en todos los niveles educativos.
Lo que condujo a los docentes a incursionar en el
mundo de la tecnologia a través de las conexiones
virtuales, remotas y a distancia tanto en internet
como en la telefonia inteligente. Ademas, de emplear
diferentes recursos tecnolégicos y medios alternati-
vos, que constituyen espacios informales para inte-
ractuar e intercambiar saberes como espacios para
generar aprendizajes a través de plataformas socia-
les (WhatsApp, Facebook, Instagram y Telegram en-
tre otros) y plataformas tecnoldgicas de la internet
(YouTube, Google Meet, Microsoft Teams, Zoom, Google
Classroom, entre otros).

Frente a lo anterior, la pandemia transformé de
manera disruptiva el proceso de ensenar y de apren-

Gerardo Bricefio | Depdésito legal: PP201402DC4456

der, conllevando a los docentes a un proceso de
aprendizaje basado en el desaprender para aprender,
y adaptarse a las tecnologias de la informacién y co-
municacion. Esto ha demandado la necesidad de un
nuevo enfoque formativo en el aprendizaje del estu-
diante. De alli parte la formacién disruptiva, no solo
de romper con lo establecido, sino de adaptarse a las
tecnologias para transformar los procesos de ense-
Aanza-aprendizaje, y sobre todo, en la investigacion.
A tal efecto, dichos procesos transformaron la manera
de hacer investigacion de la forma tradicional a una
forma disruptiva, centrada en tres aspectos funda-
mentales: a) cambio permanente, b) nuevas genera-
ciones de estudiantes y ¢) aprendizaje por medio del
uso de tecnologias (Gracia, 2021).

La educacion disruptiva “rompe con el curriculo,
las metodologias de transmision del conocimiento
y abre nuevas oportunidades de aprendizaje, per-
mitiendo la introduccién de avances e innovaciones
tecnolégicas” (Pérez, 2018: 3). Esta ruptura entre lo
dispuesto con las estructuras tradicionales del curri-
culum de la catedra que implementa el docente, por
un lado, ha generado impacto; y por el otro, ha sido
muy funcional en los docentes. Aun con todas las de-
bilidades presentes en lo que respecta al uso de las
plataformas virtuales y redes sociales, y a las condi-
ciones tecnolégicas disponibles por docentes y estu-
diantes, se logré avanzar con el proceso formativo de
ensenanza-aprendizaje. Dentro de este mismo plan-
teamiento sefialan Ortega y Carrio (2016) lo siguiente
“este tipo de estrategias pedagogias disruptivas, fa-
vorecen la integracién de las tecnologias en las aulas
para provocar cambios en los métodos de ensefianza,
y ello se logra produciendo nuevas formas de ensefar
y de aprender” (p. 384). Es importante destacar que la
aplicacion de estrategias disruptivas de ensefanza-
aprendizaje implementadas por los docentes, ya se
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ha habian aplicado, aunque no con el impacto es-
perado. Tras la pandemia por COVID-19 resurgen de
manera sistematica, emergente e improvisada, trans-
formando la actividad académica en semipresencial,
a distancia, online y remota con apoyo de la internety
de las redes sociales.

De tal manera que, los procesos de ensehnanza-
aprendizaje y de investigacion, dependen del en-
foque paradigmatico, conocimiento e inventiva de
cada docente. Es por ello, que en la praxis docente los
procesos de formacion del educando son multidis-
ciplinarios, variados y unicos. Lo que implica que los
docentes deban ajustar sus estrategias para ensefar
e investigar acorde a las realidades socioambientales,
culturales, econdmicas y politicas que involucran los
cambios en la manera como se construye y promue-
ve el conocimiento en los educandos. Sumado a que
el programa curricular esta sujeto a las competencias
tecnolégicas propias de los docentes y educandos, y
a la tecnologia disponible en la institucion universi-
taria.

Partiendo de lo propuesto por Gil (1993), se abor-
dé el presente estudio de la investigacion dirigida en
el contexto del aula. Esto en una secuencia liderada,
organizada, planificaday dirigida por el docente hacia
los estudiantes. Estableciendo las orientaciones y pa-
rametros desde una perspectiva comprensiva e inter-
pretativa, y con estrategias disruptivas para iniciar el
proceso de investigacion desde el aula. Es importan-
te acotar que, “las estrategias disruptivas favorecen la
integracién de las tecnologias en las aulas para pro-
vocar cambios en los métodos de ensefianza” (Ortega
y Carrio, 2016: 384). Entonces, los cambios disrupti-
vos producidos en el contexto educativo conforma
el conjunto de acciones, estrategias y metodologias
que permite la introduccién de los avances e innova-
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ciones orientadas a la transformacién de los procesos
educativos, mediante la tecnologia del aprendizaje y
el conocimiento (Sequera, 2020).

Metodologia

El presente estudio se abordé desde el paradigma
cualitativo, con el cual se busca evaluar la praxis do-
cente en el aula de clases a través de la investigacion
dirigida con los educandos, ello para la construccion
y divulgacion de conocimientos. En este sentido, los
sujetos participantes son capaces de comprender e
interpretar las situaciones que confronta con el me-
dio. El enfoque cualitativo ha sido seleccionado por
cuanto se busca examinar “la forma en que los indi-
viduos perciben y experimentan los fenémenos que
los rodean, profundizando en sus puntos de vista, in-
terpretaciones y significados” (Hernandez et al., 2010:
358). De esta manera, el estudio, se caracterizo por ser
de naturaleza interpretativa, inductiva y disruptiva.
Ademas de comprender, producir y divulgar el cono-
cimiento cientifico desde la praxis docente, teniendo
como aliados del saber a los estudiantes que fungen
como sujetos colaboradores (Diaz, 2018: 14).

Se utilizé el método construccionista el cual parte
de que “todo el conocimiento es perspectivo y esta
saturado de valores, el individuo no posee conteni-
dos ni racionalidades, sino que participa en ellos”
(Gergen, 2007: 229). Es decir, se van develando y com-
prendiendo las realidades sociales que emergen en
el contexto del aula de clases, permitiendo integrar-
las desde posturas naturalistas, y disruptivas, para la
generacion de conocimientos. En consonancia con el
autor, “la investigacién cualitativa esta repleta de en-
tusiasmo, creatividad, fermento intelectual y accion”
(Gergen, 2007: 245).
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Siguiendo el planteamiento del mismo autor (Ger-
gen, 2007), el construccionismo social esta integrado
en la practica pedagdgica, “centrado en las implica-
ciones pragmaticas tanto de la interpretacion tedrica
como de la implementacién metodoldgica, de mane-
ra critica, con un caracter generativo y divulgativo de
los procesos de aprendizaje” (p. 247). En este sentido,
el constructivismo social permite generar productos
cientificos en la praxis del aula de clases, con la inten-
cionalidad de que los mismos puedan ser divulgados
en cualquier medio con cualquier tipo de tecnologia,
plataforma por internet o por telefonia celular.

Finalmente, el disefio de esta investigacion se es-
tructurd en cuatro fases, en funcién a cinco secuen-
cias légicas (Gil, 1992: 41), las cuales se enumeran a
continuacion: a) plantear situaciones problematicas
desde las ideas, vision del mundo, destrezas y acti-

tudes de los alumnos y alumnas; b) proponer a los
estudiantes el estudio cualitativo de las situaciones
problematicas planteadas y la toma de decisiones,
con la ayuda de las necesarias busquedas bibliografi-
cas para acotar problemas precisos; c) orientar el tra-
tamiento cientifico de los problemas planteados (lo
que conlleva a: invencién de conceptos y emision de
hipotesis, elaboracion de estrategias de resolucién y
el andlisis de los resultados, cotejandolos con los ob-
tenidos por otros grupos de alumnos y por la comu-
nidad cientifica); d) plantear el manejo reiterado de
los nuevos conocimientos en una variedad de situa-
ciones para hacer posible la profundizacién y afianza-
miento de los mismos y; e) favorecer, en particular, las
actividades de sintesis (esquemas, memorias, mapas
conceptuales...), la elaboracién de productos y la con-
cepcién de nuevos problemas dentro del proceso de
mediacién del aprendizaje en el aula.

Tabla N° 1.- Fase del disefio de investigacién

Fase Propésito

Técnicas y estrategias

Identificar
participantes de las areas,
recursos para la investigacion dingida.

Fase 1: Diagnostica

el nivel de conocimiento que poseen los
tematicas,

1.- Aplicacion de encuesta cualitativa de inicio grupal.
2.- Interacciones y dinamicas grupales con todos los
participantes (estudiantes y colaboradores).

estrategias y

Fase 2: Definicion de
estrategias disruptivas
para la investigacion

dirigida participantes.

Determinar las estrategias metodologicas (fondo/forma)
disruptivas aplicadas a la investigacion dingida para la
definicidn de los productos cientificos, que elaboraran los

1.- Interacciones y dindmicas grupales, reuniones
grupales con todos los participantes (estudiantes y
colaboradores).

Fase 3: Generacion del Generar conocimiento académico a

conocimiento
de los participantes.

través de Ia
construccion de productos cientificos (ensayos y carteles)

1.- Interacciones y dindmicas grupales (técnicas,
procedimientos instruccionales para |a elaboracion de
ensayos y carteles cientificos).

2.- Aplicacion de encuesta cualitativa de ciemre grupal.

Divulgar el
cientificos) generado por
publicacion en revistas cientificas.

Fase 4: Divulgacion del
conocimiento

conocimiento académico (los
los participantes

productos
para su

1.- Interacciones y dinamicas grupales.

Técnicas grupales participativas:

a) Discusion grupal (aportes significativos para mejorar
tanto la redaccion de fondo como su estructura de
forma)

b) Exposicion de careles cientificos, con una
estructura basada en la infografia de los ensayos

realizados.
c) Registros anecdoticos de los carteles expuestos,
con el proposito de promover y divulgar el

conocimiento.

Fuente: Elaboracién propia del autor a partir de Gil, (1993).

Gerardo Briceifio | Depésito legal: PP201402DC4456
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Todas las fases expuestas en la tabla N° 1, mas
arriba, para el disefio de esta investigacion, se funda-
mentaron en Gil (1993), sustentadas en las estrategias
para abordar la investigacién dirigida en la praxis do-
cente desde el aula. Desde esta perspectiva interpre-
tativa, se aplicaron técnicas cualitativas documenta-
les y de campo para obtener la informacion. Esto, en
un contexto educativo universitario, mas especifica-
mente dentro del aula de clases. Adicionalmente, se
abordé el estudio sobre un total de 22 participantes,
a quienes se les denominé como colaboradores y me-
diadores del proceso investigativo. Dichos participan-
tes fueron los estudiantes del 1er semestre, quienes
cursaban la asignatura de Metodologia de la Investi-
gacion, para el periodo académico 2022, de la carrera
de Administracion de Desastres de la sede Chuao de
la UNEFA.

Cada fase expuesta en el disefio de investigaciéon
se elaboré sobre la base de los objetivos especificos
de la investigacion. Para conocer el contexto social
estudiado, se emplearon técnicas cualitativas basa-
das en la revisidon bibliografica, registros anecdéti-
cos, interacciones grupales y aplicacidon de encuestas
cualitativas. Las interacciones grupales “conforman
un equipo heterogéneo de participantes, que com-
parten un mismo propdsito académico, pero que tie-
nen puntos de vistas con experiencias, emociones y
expectativas diferentes” (Hernandez et al., 2010). Es-
tas interacciones y dinamicas grupales, se realizaron
en todas las fases con los estudiantes. Las encuestas
cualitativas, tenian como proposito diagnosticar los
saberes y conocimientos de los estudiantes antes y
después de la actividad. Las encuestas “estudian la di-
versidad, permiten explorar las opiniones de los parti-
cipantes expresados en sus propias palabras” (Jansen,
2012: 49). De este modo, se realizaron 2 tipos de en-
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cuestas cualitativas con cuestionarios de preguntas
abiertas en 2 momentos, eso es, inicio (fase: 1) y cierre
(fase: 3).

Posteriormente, se procedié a la interpretacion
de toda la informaciéon obtenida, construyendo cate-
gorias de analisis (inductivas) para la interpretacion
de la informacién obtenida en cada fase del disefio
de investigacion. Cabe resaltar que la categorizacion
permitié “la asignacién de conceptos a un nivel mas
abstracto” (Strauss y Corbin, 2002). Desde la pers-
pectiva del investigador, estos niveles categorizados
emergieron de la informacién obtenida en la apli-
cacion de las encuestas cualitativas (inicio y cierre),
contrastadas estas con las interacciones grupales (en
todas las fases). De este modo, se procedio a realizar
la interpretacion en cada fase como se explica a con-

tinuacion:

o Fase 1: Diagnéstica. Esta fase es consona con
la secuencia légica senalada por Gil (1993) de “Plan-
tear situaciones problematicas desde las ideas, visién
del mundo, destrezas y actitudes de los estudiantes”.
Para tal efecto, se procedié a examinar los resultados
cualitativos de la encuesta de inicio (preguntas abier-
tas), contrastados con los registros anecdéticos que
surgieron de las opiniones e interacciones y dinami-
cas grupales en el contexto del aula, con el propésito
de “Identificar el nivel de conocimiento que poseian
los participantes de las areas, tematicas, estrategias y
recursos para la investigacion dirigida”. De la informa-
cion obtenida en la encuesta de inicio, emergieron 5
categorias interpretativas, basadas en el participante
tales como: conocimientos y saberes, estrategias de
aprendizaje, recursos tecnolégicos, plataformas y re-
des sociales que usan los participantes para el apren-
dizaje y areas tematicas a investigar.
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e Fase 2: Definicion de estrategias disruptivas
para la investigacion dirigida. Esta fase correspon-
de con la secuencia légica sefialada por el autor Gil
(1993) de “Proponer a los estudiantes el estudio cua-
litativo de las situaciones problematicas planteadas
y la toma de decisiones’, con la ayuda de las necesa-
rias busquedas bibliograficas, para acotar problemas
precisos. Asi, se partié de los registros anecdéticos
producto de las interacciones y dinamicas grupales,
con el propésito de “determinar las estrategias me-
todolégicas (fondo/forma) disruptivas aplicadas a la
investigacién dirigida para la definiciéon de los pro-
ductos cientificos que, elaboraran los participantes”.
Surgieron de acuerdo a la necesidad en los partici-
pantes tres (3) categorias de analisis, a saber: a) pro-
ductos cientificos (que coadyuven a la construccion
de conocimiento académico), b) estructura metodo-
l6gica (aspectos de forma y fondo que deben tener
los productos cientificos) y c) estrategias aplicadas a
la investigacion dirigida (para la construccion de co-
nocimiento académico y desarrollar los productos
cientificos).

o Fase 3: Generacion e Interpretacion del co-
nocimiento. Esta fase corresponde con la secuencia
l6gica indicada por Gil (1993) de “Orientar el trata-
miento cientifico de los problemas planteados, ela-
boracidn de estrategias de resolucion y resolucién y
el andlisis de los resultados”. Partiendo de los registros
anecdoticos producto de las interacciones y dinami-
cas grupales, logrando cumplir con uno de los obje-
tivos de este estudio, y que retomamos aqui ‘generar
conocimiento académico a través de la construccion
de productos académicos cientificos (ensayos y car-
teles) de los participantes’. De esa manera surgieron
tres categorias de analisis, a saber: a) ensayos cienti-
ficos escritos, b) carteles expositivos y c) estrategias

Gerardo Briceiio | Depésito legal: PP201402DC4456

disruptivas para la generacion del conocimiento,
resaltando lo que senalaba en su momento Gracia
(2021) que, la “ensenanza disruptiva tiene en cuenta
tres aspectos fundamentales: el cambio permanente,
las nuevas generaciones de estudiantes y el aprendi-
zaje por medio del uso de tecnologias” (p. 7).

o Fase 4: Promocion y Divulgacion del conoci-
miento. Esta Ultima fase responde a las dos ultimas
secuencias logicas de Gil (1993) de “Plantear el mane-
jo reiterado de los nuevos conocimientos en una va-
riedad de situaciones... que enmarcan el desarrollo
cientifico” y, “Favorecer, en particular, las actividades
de sintesis, la elaboracién de productos y la concep-
cién de nuevos problemas”. Es de alli que se partié de
los registros, producto de las interacciones y dindmi-
cas grupales, y de la encuesta cualitativa de cierre,
con el propésito de ‘divulgar los productos cientificos
generados por los estudiantes en plataformas socia-
les para el aprendizaje del estudiante’ A tal efecto, se
realizé lo siguiente: a) una discusién grupal, donde
los estudiantes expusieron sus ensayos con un proce-
dimiento de revisiéon de forma/fondo. Esto, permitié
que tanto el docente como los estudiantes, contribu-
yeran con aportes significativos para mejorar tanto la
redaccién de fondo como su estructura de forma; b)
una exposicion de carteles cientificos, con una estruc-
tura basada en la infografia de los ensayos realizados,
debidamente mejorados y actualizados, expuestos
en la sede Chuao, de la UNEFA; y ¢) se procedio a re-
visary ajustar los carteles expuestos, con el proposito
de iniciar el proceso de divulgacién de los productos
generados por los estudiantes en las plataformas tec-
nolégicas disponibles por internet y telefonia celular.

Expuesto lo anterior, veremos a continuacién los
resultados obtenidos en este estudio.
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Resultados

En este apartado se explican los resultados ob-
tenidos en cada fase del presente estudio, y que fue-
ran explicadas en el apartado anterior. Los productos
obtenidos fueron elaborados desde un enfoque cua-
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litativo y una postura metddica construccionista, a
través de la aplicacion de procedimientos propios de

la investigacioén dirigida, basados en estrategias dis-
ruptivas de divulgacion del conocimiento a través de
plataformas por internet y de telefonia celular. Todos
generados por los estudiantes.

Tabla N° 2.- Productos generados por estudiantes por fase, categoria y estrategias

disruptivas para
la investigacion
dirigida

la investigacion dingida.

Fase Categorias Estrategias utilizadas | Productos generados por
interpretativas Docente estudiantes
Fase 1: 13 Conocimientos y Encuesta de inicio, 22 cuestionarios académicos.
Diagnostica saberes. opiniones e 19 Informes.
2)Estrategias de interacciones y
aprendizaje. dinamicas grupales.
3)Areas tematicas a
investigar.
4)Recursos tecnologicos.
5yPlataformas y redes
sociales.
Fase 2: 6)Productos cientificos. Opiniones e 1 modelo cualitativo de
TyEstructura interacciones y produccidén de conocimientos
Definicion de metodologica. dinamicas grupales. (ensayos y carteles).
estrategias 8)Estrategias aplicadas a | Revision fondo

(contenido) / forma
(metodologica).

Fase 3:

Generacion e
Interpretacion
del
conocimiento

0y Ensayos cientificos
gscntos.

10y Carteles expositivos.

11) Estrategias
disruptivas parala
generacion del
conocimiento.

Opiniones e
interacciones y
dinamicas grupales.

15 ensayos académicos
elaborados.

5 Carteles elaborados.

2 Plataformas de intemnet y
1 red social portelefonia
celular.

Fase 4:

Divulgacion del
conocimiento

Discusion Grupal.

Exposicion de Carteles
Cientificos.

Divulgar el Conocimiento.

- Interacciones en aula
- Dinamicas grupales.
-Produccion
audiovisual (videos y
selfies).

- Divulgacion en
internet y telefonia
celular.

- Encuesta de cierre.

Exposicion de 5 carteles.

hvideosy 5 selfies
elaborados.

5 videos y 5 selfies divulgados
en 2 plataformas porintermnet

en las redes sociales

(YouTube e Insfagram )y

1 porTelefonia Celular en la
red social (WhatsApp).
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Fuente: Elaboracion propia, (2022).
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A continuacion, se exponen los resultados obteni-
dos sobre la base de los productos generados por los
estudiantes, y que fueron expuestos en la tabla N° 2.

Fase 1: Diagndstica

areas, tematicas, estrategias y recursos para la inves-
tigacion dirigida, emergiendo cuatro (4) categorias
interpretativas, obtenidas a través de la aplicacion de
técnicas cualitativas basadas en encuesta cualitativa
de inicio, opiniones e interacciones grupales. En la si-
guiente tabla N° 3, se exponen los resultados obteni-

Esta fase, tuvo como propésito ‘Identificar el nivel

dos, segun la categoria interpretativa.

de conocimiento que poseen los participantes de las

Productos generados por estudiantes por fase, categoria y estrategias

Resultados

. Desconocimiento general del disefio curricular de la carrera de Administracion

No hay claridad de la seleccion de la carrera que estan estudiando (algunos
respeto, colaboracion,
Foseen aspectos ontologicos de temas y problematicas ambientales, sociales,

Foseen informacidon sobre estrategias de ensefianza-aprendizaje (como
estrategia para evaluar el docente, no centradas en el proceso del

No poseen suficiente informacion sobre investigacion cientifica (metodologia

FPresentan muchas debilidades de redaccién, ortografia y técnicas de estudio.
Mo les gusta leer las instrucciones del docente y siguen sus propios métodos.

Sienten la necesidad de participar, interpretar, indagar y aprender.
Expresaron no conocer las lineas de investigacion de la universidad.
Mo conocen la estructura para identificar las areas tematicas de la carrera

La mayoria conoce las realidades de sus comunidades (solo que no saben
Expresan no saber como establecer diferencias y relaciones entre los
La mayoria no saben distinguir la diferencia entre informes, ensayos,
La mayoria posee recursos tecnoldgicos para desarrollar conocimiento
(computadora y celulares inteligentes), sean propios o de familiares o amigos.
La mayoria saben usar office (Word, Excel Power Point y Publisher).

Poseen conocimiento del manejo de las TIC's (Plataformas y redes sociales).

Mo saben como producir contenidos educativos (aungue algunos saben como

Sienten la necesidad de ser condicionados y coordinados para producir y
divulgar conocimiento en las redes. Todos manejan plataformas de redes

Tabla N° 3.-
Categoria |
1
de Desastres.
2.
Conocimientos estudiantes estan esperando su cambio de carrera).
y saberes 3. Poseen aspectos axiologicos centrados en el
solidaridad y aceptacion de las normas en el aula.
4.
politicos, tecnologicos y comuntanos actuales.
5
aprendizaje del educando).
: 6.
Estrategias  de de investigacion dirigida).
aprendizaje 7
8.
9. Son muy comunicativos y retdricos.
10.
Areas tematicas 1.
a investigar 12
(sobre la base de la pertinencia investigativa).
13.
como abordarlas).
14.
conceptos de identificar, definir, describir o explicar.
15.
articulos, trabajos escritos y monograficos.
Recursos 16.
tecnologicos
17.
Plataformas vy 18.
redes sociales 19.
desarrollar contenidos web).
20.
sociales por telefonia méavil (celular) y por internet.

Gerardo Briceno
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Fuente: Elaboracién propia, (2022).
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Estos resultados son producto de la triangulacion
entre la encuesta de inicio (tipo cuestionario), con una
valoracién diagndstica de 22 encuestas realizadas.
Esto sobre la base de la opinién de los estudiantes, y
que fueron tomadas en el aula de clases a través de
las dindmicas grupales. De esta manera, a través de la
técnica del informe conversacional (registros anecdo-
ticos), se logro que los estudiantes expusieran sobre
sus conocimientos de las dreas, tematicas, estrategias
y recursos para la investigacion dirigida. De alli se ob-
tuvo 19 informes para un total de 22 participantes.

Los resultados expuestos en cada categoria de
esta primera fase, partié de la perspectiva axioldgica
y ontolégica que tienen los estudiantes de entender
la realidad que confluye en el contexto de la investi-
gacion. De este modo, en el cuadro N° 3 mas arriba, se
identificd y describié cada categoria en base a la infor-
macion contentiva en los 19 cuestionarios e informes
aplicados a los estudiantes. Cabe sefalarse que, en la
investigacion dirigida, la fase diagndstica (Gil, 1993),
va a identificar “las ideas vision del mundo, destrezas
y actitudes de los estudiantes”. Y, sobre esta perspec-
tiva que tiene el estudiante, se construye y direcciona
el proceso de aprendizaje que se requiere. Dicho por
el autor “Todo aprendizaje depende de conocimien-
tos previos de los estudiantes” (Gil, 1993: 34).

Fase 2: Definicidén de estrategias disruptivas para
la investigacion dirigida

Esta fase tuvo como propésito ‘determinar las es-
trategias metodoldgicas (fondo/forma) disruptivas
aplicadas a la investigacién dirigida para la definicion
de los productos cientificos que elaboraran los par-
ticipantes, emergiendo 3 categorias de andlisis. Esta
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fase fue detallada en la tabla N° 1 y explicada en la
seccion de la metodologia de este estudio. En la si-
guiente figura N° 1, se exponen los resultados obteni-
dos, segun la categoria interpretativa.

Este modelo busca que el docente oriente y faci-
lite a los estudiantes a generar ideas a través del per-
manente cuestionamiento, analisis, razonamiento y
reflexion en torno del objeto de estudio; facilitando
la participacién activa del estudiante en la construc-
cién del nuevo conocimiento. Por otro lado, ayuda a
los estudiantes a resolver problemas, desarrollar un
pensamiento critico y habilidades para manejar los
procesos de produccién del conocimiento escolar
(Gil, 1993: 91). En esta fase, se logré develar los sabe-
res y conocimientos de los participantes en torno a
la investigacion dirigida, acorde a la estructura de se-
cuencia logicas (Gil, 1993).
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Figura N° 1.- Resultados de la Fase 2

El ensayo por su finalidad de generar conocimiento.
El cartel por su funcionalidad técnica para divulgar el conocimiento adquirido en las redes sociales.

Forma para los ensayos: Margen (2,5 cm), titulacion (Titulo en maylscula sostenida, no mayor a 12
palabras), datos personales (nombre, apellido, cedula de identidad) y subtitulos (en negritas letra
mindscula), texto con sangria (5 espacios, primera linea), pamrafos (10-15 lineas por parrafo), uso de signos
de puntuacion, uso de citas (menores y mayores 40 palabras), parafraseo y texto propio, con un minimo de

Fondo para los ensayos: Estructurado en tres (03) partes, con el titulo y datos antes de la introduccién: a)
El titulo proporcional al propésito general del ensayo, b) la introduccion que describe la realidad, el propdsito
y la justificacion e importancia del estudio, ¢) el desamollo que contiene toda la generalizacion tedrica,
metodologica y resultados (imagenes, graficos y cuadros), y d) las conclusiones finales. Y finalmente las

, Productos Ensayos i

cientificos Carteles I,

I
Parametros de tres y maximo de cinco (05) paginas por ensayo.

forma o

Estructura (Metodologica) y
" metodolégica fondo
9 {Contenido).

Estrategias Desde el punto de vista
, aplicadas ala tedrico y metodolégico,
investigacion Sustentada en las _
dirigida secuelas logicas de Gil,
D (1992), acorde a
estudiantes y al docente

referencias bibliograficas utilizadas. Todo el contenide se sustentd en las problematicas socio ambientales
generadas por la falta de uso del consumo ecoldgico en las comunidades (donde habitan los estudiantes)
Forma para el cartel: Basado en la creatividad e inventiva de los participantes, tomando en la metodologia
de las infografias (Imagen y texto),

Fondo para el cartel: informacion contentiva y relevante de los mejores Dividido en cuatro partes: Titulo,
Proposito, Metadica y Resultados.

Los estudiantes: a) indagaron sobre las problematicas socio ambientales de sus comunidades; b)
interpretaron las realidades situacionales de las comunidades donde viven; y c) partiendo de alli, generaron
conocimiento académico a través de los ensayos.

Los estudiantes partieron de la importancia de promover el conocimiento académico generado en los
ensayos, a traves de carteles divulgativos en los entornos fisicos de la universidad.

El docente explicd sobre la importancia de aplicar estrategias disruptivas para promover &l conocimiento
producido por los estudiantes, a tal efecto, los estudiantes consideraron la posibilidad de promoverlos,
grabando las presentaciones de carteles en videos y tomando algunas fotografias (tipo selfis), para luego
divulgarlos en plataformas disponibles por internet (redes socialesy académicas).

Fuente: Elaboracion propia del autor, (2022).

Los resultados expuestos en esta segunda fase,
surgieron de las interacciones en las reuniones grupa-
les con los estudiantes, desde una perspectiva cons-
truccionista, donde lo estudiantes van construyendo
el conocimiento con orientacién del docente. De esta
forma, se logré estructurar la manera de construir y
divulgar el conocimiento, a través de técnicas peda-
gogicas, y con la aplicacién de técnicas disruptivas,
para promoverlos a través de la tecnologia en plata-
formas virtuales de la informacién y de la comunica-
cion.

Finalmente, en esta fase se logré cumplir con lo
expuesto en el segundo objetivo especifico para este
estudio (ver tabla N° 1), ampliado mas adelante en la
secciéon de la metodologia.

Gerardo Bricefio | Depésito legal: PP201402DC4456

Fase 3: Generacién e Interpretacién del conoci-
miento

Esta fase tuvo como propdsito ‘generar conoci-
miento académico a través de la construccién de pro-
ductos cientificos (ensayos y carteles) de los partici-
pantes;, y de la cual surgieron 3 categorias de analisis.
Para mas detalles de esta fase puede revisarse la tabla
N° 1 en la seccién de la metodologia y ampliada mas
adelante. En la siguiente figura N° 2, se exponen los
resultados.

28

ISSN: 2343-6212



Estrategias disruptivas para la divulgacion de productos académicos

OBSERVADOR oe
CONOCIMIENTO

Vol. 7 N° 4 octubre-diciembre 2022

§

Figura N° 2.- Resultados de la Fase 3: generacion de conocimiento

Aplicacidn de investigacidn dirigida en el aula

Generacion de estrategias disruptivas en Internet'

X v
15 Ensayos 05 Carteles 03 Estrategias disruptivas
cientificos Expositivos para la generacion del
escritos conocimiento
1. Problematicas socio 1. Planificacién y organizacion de 1. Presentacidén de carteles en piblico
ambientales estructura tedrica y metddica 2. Produccién de material audiovisual
2. Consumo ecolégico 2. Construccidn de carteles 3. Divulgacién en Plataformas de
3. Desechos solidos 3. Presentacidn y exposicion de internet y redes sociales por telefonia
4. Communicates carteles. celular,
5. Parroquias del Distrito
Capital

v
Procesos de orientacidn y revisidn
metodolégica de Forma y Fondo

L
Procesos de interaccion virtual

Fuente: Elaboracion propia, (2022).

Los resultados expuestos en esta tercera fase, sur-
gen de la aplicacion de la investigacioén dirigida como
técnica de ensefianza-aprendizaje del docente, con
la finalidad de construir el aprendizaje partiendo de
los saberes y conocimientos de los estudiantes. En
consecuencia, se logré producir quince ensayos, ela-
borados desde una perspectiva tedrica y metodold-
gica (estructura fondo y forma). La perspectiva ted-
rica, sustentada en la tercera secuencia légica de Gil
(1993) y en la perspectiva metodoldgica siguiendo la
estructura de la American Psychological Association
(2009), para elaborar ensayos cientificos, eso es, titu-
lo, datos del autor, introduccién, desarrollo, conclu-
siones y referencias bibliograficas). Todos los ensayos
se centraron en las problematicas socios ambientales
por falta de consumo ecolégico, en las diferentes co-
munidades donde viven los estudiantes.

29

Posteriormente, se construyeron cinco carteles
empleando una metodologia construccionista, con
estructura de forma (texto e imagenes) tipo infogra-
fia, con medidas bien especificas (1,5 ancho x 1 alto).
Y, de fondo, organizadas de acuerdo con titulo, datos
del autor, resumen, introduccion, metodologia, resul-
tados y conclusiones. Todos los carteles, basaron su
contenido en los mejores ensayos, seleccionados por
los estudiantes.

Finalmente, se aplicaron dos estrategias disrupti-
vas para la generacion de conocimiento, a través de
la produccién de material visual y audiovisual (cinco
fotografias tipos selfies y cinco videos), con la finali-
dad de ser divulgados en plataformas por internet a
través de las redes sociales.
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Fase 4: Divulgacion del conocimiento

Esta fase tuvo como propdsito ‘divulgar el cono-
cimiento académico (los productos cientificos) ge-
nerado por los participantes para su publicaciéon en
revistas cientificas.

Figura Ne 3.- Resultados de la Fase 4: Divulgacion del conocimiento

Estrategias Disruptivas

|

T —T

T

Presentacion de  Produccién Divulgacion de
carteles cientificos audiovisual Productos Académicos
(05) Carteles (05) Videos (02) Plataformas de internet en
Cientificos . (05) fotografias (Tipo las redes sociales (YouTube e
selfis) Instagram).
Links |
Red Social (WhatsApp)

Fuente: Elaboracion propia, (2022).

A continuacion, se explican los resultados de la
fase 4, logrando aplicar tres estrategias disruptivas
para divulgar el conocimiento, tal como puede ob-
servarse en la tabla N° 3 mas abajo:

a) Presentacién por parte de los estudiantes de
cinco carteles cientificos, con una estructura basada
en la infografia, sustentado en los ensayos realizados
debidamente mejorados y actualizados, expuestos
en la sede Chuao, de la UNEFA.

b) Produccién audiovisual de las presentaciones

de los carteles. Se logré la produccién de cinco videos

Gerardo Briceiio | Depésito legal: PP201402DC4456

y cinco fotografias tipo selfies. Esto, con el propoésito
de divulgar los productos académicos generados por
los estudiantes.

c) Divulgacion de los productos académicos ge-
nerados (visuales y audiovisuales) por los estudiantes
en dos (2) plataformas por internet en las redes so-
ciales (YouTube e Instagram). Finalmente, para lograr
la objetividad en la divulgacién, los estudiantes ex-
pusieron los links de las plataformas en la red social
(WhatsApp), ver tabla N° 4.
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Tabla N° 4.- Links de los productos académicos en las plataformas

1 Video Instagram https:/iwww instagram.com/p/CfMFdaCufDACGidw 7ohtN8xC
Selfie GgX1P8HJ 7cLLGB0/?igshid=MDJmNzVKM|Y=
2 Video YouTube https:/fyoutu_ be/b6l41NByESM
Selfie Instagram https:/iwww _instagram.com/burguer vegas/de
3 Video YouTube https:/fyoutu be/vTFyGJoNP-o
Selfie Instagram https:/iwww_instagram.com/tv/Cflw_hxFzDN/?igshid=YmMyMT
AZMZ2Y
4 Video YouTube https:/fyoutu_be/FUx1uWW1Dp4
Selfie Instagram https:/fz-p15 www instagram.com/tv/CfMdavxjtg-
[?utm_source=ig web copy link
5 Video YouTube https:/fyoutube com/watch?v=2b7jihmVc3Y &feature=share
Selfie Instagram https:/imww instagram.com/p/CfMFGRal fhgX4M Tmp2abS3w
CcJSUPJWQ3HQR r40/?igshid=MDJmNzVkMJY=
Fuente: Elaboracion propia, (2022).
Conclusion

La investigacion dirigida es una técnica de ense-
nanza-aprendizaje que fortalece la produccién de
conocimiento académico desde el aula de clases. En
la presente investigacién fue abordada desde una
perspectiva cualitativa construccionista, permitiendo
que los estudiantes (sujetos participantes), constru-
yeran el conocimiento, guiado por el docente; quien
facilito las técnicas, herramientas y las posibles areas
y tematicas de investigacion que se podian abordar
en el aula. De esta manera los estudiantes lograron
elaborar informes, cuestionarios, ensayos y carteles
que fueron presentados y expuestos tanto en el aula
como en espacios abiertos.

Finalmente, los estudiantes aplicaron estrategias
disruptivas (fundadas en las tecnologias de la infor-

31

macién y comunicacion), para grabar las presentacio-
nes expuestas por ellos mismos en formatos de video
y fotografias (tipo selfies), productos académicos que,
posteriormente, se procederian a divulgar a través de
las redes sociales, en este caso se seleccionaron dos
plataformas por internet (Instagram'y YouTube).

Los resultados obtenidos, producto de esta inter-
vencién educativa, demuestran que la investigacién
dirigida con aplicacién de técnicas disruptivas, pue-
de coadyuvar a generar conocimiento académico y
cientifico, dependiendo de la motivacién e interés del
profesor, quien a su vez la va a transmitir a sus estu-
diantes, para lograr un propdsito investigativo, y ge-
nerar conocimiento desde el aula de clases.
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